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Entwicklung und Erprobung eines Rasters zur Analyse von
Adressatenorientierung in Schuler*innentexten im Fach Chemie

Ein zeitgemaller Chemieunterricht sieht sich vor der Herausforderung  Adressatenorientierung Im Schreibprozess ist eine Teilfahigkeit, ,das thematische
neben Fachwissen, Erkenntnisgewinnungs- und Bewertungskompetenz Vorwissen, die Erwartungen und allgemein die [...] Verstandnisvoraussetzungen des
auch kommunikative und somit maldgeblich bildungs- sowie Lesers zu berucksichtigen® (Becker-Mrotzek et al., 2014, 22)

fachsprachliche Fahigkeiten zu vermitteln (KMK, 2004, 7). Da Fachsprache » Schuler*innen sollten mit dem Mittleren Schulabschluss in der Lage sein, ,die Ergeb-
nicht nur ein Lernziel, sondern gleichzeitig auch ein Lernmedium darstellt, nisse ihrer Arbelt situationsgerecht und adressatenbezogen [zu prasentieren]” sowie
wird threr Vermittlung besondere Bedeutung beigemessen (Streller et al., 2019, ,Joewusst Fachsprache in Alltagssprache und umgekehrt [zu Ubersetzen]* (KMK, 2004, 13)
37-38). Mithilfe des von Brown et al. konzipierten Disaggregate-Instruction- « Adressatenorientierung kann laut Kulgemeyers konstruktivistischem Kommunikations-
Ansatzes (2010, 1474-1475) kann die Einfuhrung von naturwissenschaftlichen modell (2010, 47-48) durch vier unterschiedliche Dimensionen hergestellt werden: Code,
Fachbegriffen in besonderem Malde gelingen, wenn diese erst erganzt Aspekte des Sachinhalts, Kontext und Darstellungsform

werden, sobald der Inhalt unter Verwendung bekannter sprachlicher Mittel

erarbeitet wurde. Die positiven Effekte dieser Herangehensweise in Bezug Inwiefern lassen sich sprachliche und fachinhaltliche Merkmale In
auf eine verbesserte Kommunikation der erworbenen Fachkonzepte (Brown et Schiuiler*innentexten Im Themenfeld Salze identifizieren, die auf eine
al., 2010, 1489) sind Ausgangspunkt der folgenden Untersuchung. adressatengerechte Kommunikation hindeuten?

Tabelle 1. Sprachliche Dimension als Ausschnitt des Analyserasters.

Unterrichtsreihe

. _ Kriterium Kodierregel
Das Tote Meer stirbt. Literaturanalyse _ _ _ _ : _ : _ : : :
o Fachbegriffe (Becker- explizit korrekt Hierzu zahlen Begriffe, die im Rahmen des Unterrichtes zum Themenfeld ,Salze™ neu erarbeitet und im Text fachlich
Fach Chemie - grr:?nﬁﬁt aﬁlérﬁglﬂf %Eﬂ?m korrekt verwendet wurden. Sie stammen aus den Vorgaben zum Themenfeld im Berliner Rahmenlehrplan (SenBJF, 2015, 36):
. on, Kation, Anion, lonensubstanz, lonenbindung, Kristallgitter, Natriumchlorid, Hydratation, rathiille,
(&) £43- Jucks. Bromme 8 lon, Kat A I bst I bind Kristallgitter, Nat hlorid, Hydratat Hydrathiill
Klassenstufe 8/9 E Runde, 2003, 68; gesattigte Losung
Themenfeld Salze Q. Kulgemeyer, 2010, 537) implizit korrekt Fachbegriffe gelten als implizit korrekt, wenn diese nicht eindeutig als fachlich korrekt oder falsch eingeordnet werden
(Gieske, Streller & Bolte, 2022) n kbnnen (Dietz & Bolte, 2021, 238).
_ nicht korrekt Fachbeqgriffe gelten als nicht korrekt, wenn sie ganzlich falsch gebildet oder falsch verwendet wurden.
_ Erlauterte explizit korrekt Hierzu zahlen Begriffe, die im Rahmen des Unterrichtes zum Themenfeld ,Salze" neu erarbeitet und im Text fachlich
deduktive Fachbegriffe korrekt verwendet wurden und gleichzeitig eine zusatzliche Erklarung, z.B. in Form von
Kategorienbildung (Kulgemeyer, 2010, 53) Adjektivattributen, Relativsatzen, Appositionen oder Erganzungen in Klammem enthalten (senBJF, 2015, 36).
N4 implizit korrekt Erlauterte Fachbeagriffe gelten als implizit korrekt, wenn diese nicht eindeutig als fachlich korrekt oder falsch eingeordnet
werden kbnnen (Dietz & Bolte, 2021, 238).
L . . nicht korrekt Erlauterte Fachbegriffe gelten als nicht korrekt, wenn sie ganzlich falsch gebildet oder falsch verwendet wurden.
Schuler*innentexte an theoriegeleitet Umaan P p——— =0 d Hichen Bearifen zahlen Bearfe_die den Schiler™ g e Faftich
: o _ ® gangs- _ explizit korre u den umgangssprachlichen Begriffen zahlen Begriffe, die den Schuler®innen aus dem (naturwissenschaftlichen)
zwel unterschiedliche entwickeltes c | sprachliche Begriffe Unterricht bereits gelaufig sind (i.S.v. vernacular language. s. Brown & Spang, 2008, 710).
Adressat*innen Analyseraster % é?ﬁikﬁe.'émémm et ;l., geladene Teilchen, positiv geladene Teilchen, negativ geladene Teilchen, Salz, Anziehung zwischen geladenen
T | Rambon 2001 B3 Jucks Teilchen, Gitter, Kochsalz, Lésevorgang/Umhiillung durch Wassermolekiile, Hiille aus Wassermolekiilen,
(] ] 1 a 1 wn - . . a
= | Bromme & Runde, 2003, Losung, die kein weiteres Salz I6sen kann
68; Kulgemeyer, 2010, 531 | jmplizit korrekt Umgangssprachliche Begriffe gelten als implizit korrekt, wenn diese nicht eindeutig als fachlich korrekt oder falsch
eingeordnet werden kdnnen (Dietz & Bolte, 2021, 238).
| nicht korrekt Umgangssprachliche Begriffe gelten als nicht korrekt, wenn sie ganzlich falsch gebildet oder falsch verwendet wurden.
vergleichende Analyse der Texte_ bzgl. der Komposita (Rincke, explizit korrekt Hierzu zahlen Begriffe, die aus mehreren einzelnen Wortern korrekt zusammengesetzt sind und korrekt verwendet
Merkmale von Adressatenorientierung 2010, 238) werden (Siever & Schlobinski, 2007).
Abb. 1. Studiendesi implizit korrekt Komposita gelten als implizit korrekt, wenn diese entweder nicht ganzlich oder eindeutig korrekt gebildet oder verwendet
- - Stidiendesign. wurden (Dietz & Bolte, 2021, 238).
o A _ nicht korrekt Komposita gelten als nicht korrekt, wenn sie génzlich falsch gebildet oder verwendet wurden.
i, it el e E;ﬂi:diﬁ'ﬁ; Sl S 1 % L E’iﬁg’;%ﬂgfg‘fﬂ'}gﬂeﬁgek 2014 245 Rincke. 2010. | NOMinalisierungen bezeichnen die Verwendung des reinen Infinitivs (siever & Schiobinski, 2007) oder eines Adjektivs als
deine Erklarung das Modell. dass Stoffe aus kleinsten Teilchen bestehen. gruklé\{.vrl:)lz; f;l:gilﬂr; d*;oncfz;ns sugfof?;bi SsszngeiaTse?/!\C/iZiegéi:;iiksichtige fur deine 238 Van Vorst & Meller, ED‘iEI-: T3:_:u:| ' " | Substantiv, wodurch eine Verklurzung des Satzes erreicht wird.
Antwort ‘ , | o Proformen Proformen bezeichnen Pronomen und Adverbien, die fur ein im Text vorher erwahntes Referenzobjekt stehen
Ein SalzgfRr hegieht auy aegaky geladenen (Kulgemeyer & Starauschek, 2014, 44) (anaphorisch) oder auf ein nachfolgendes (kataphorisch) Referenzobjekt verweisen (Siever & Schiobinski, 2007).

weon dJ Ralz i lamer ailbse stad da ey - . . . . o )
\ﬂ, : e W\,‘? ‘ \O_ ‘ m\ “_L\, - Hier werden nur Pronomen und Adverbien gezahilt, die selbststandig stehen kbnnen (Eisenberg, 2013a, 18).

—

MNebensatzkonstruktionen Unter Nebensatzkonstruktionen werden hier alle Nebensatze in Satzgefugen (Satze mit Nebenséatzen in Vor- oder
Ef;'lgef“;%ﬁ %ﬁtﬁﬁgﬁgﬁﬁ;ﬁé 22451?;53"3;"’*“‘ & | Nachstellung) gezahlt, in denen das finite Verb an letzter Stelle steht und die nicht alleine stehen kénnen, d.h. Objekt-,
' T = ‘ Aftribut- und Adverbialsatze (wild & Pissarek, 0.J.; Hoffmann, 2014, 70; Schafer, 2015, 150).

Aawoen ynd o3y glagenen Kakionen. I TN A
Oie ety im \Nagsee enthaltRnen Wagaer- TR T G ‘
A0Re- Mokl Gle 2hoRen wan QuReN an T
dag [aleQitec (do die \onen dott o vighi-

zui®y ORIy ng\CxQ\@ﬁ%\N WIS IR -mole ~ Passivkonstruktionen

30 Qegk 0 der Rindung aind) und 2ieven o W N | L . Zu Passivkonstruktionen zahlen alle Konstruktionen, die aus dem Verb jwerden” und dem Partizip |l der beschriebenen
" ST s e : Lulen, adie da deaninipaen o AN R0\ oieC @ (Kulgemeyer & Starauschek, 2014, 245; Rincke & Handlung bestehen (Eisenberg, 2013b. 118)
Aann ol Agn ,Taus' welehes sie mik A T T T ) c | Markic, 2018, 38) g g. . 118).
vier Lhlaggecskole - Matlelalen ypntanden i A R e % man-Konstruktionen Als man-Konstruktionen werden Ausdrucksweisen bezeichnet, in denen nicht gesagt wird, wer etwas tut, sondern das
Do <iSh aer o0ty und qecaNy anzighen R AN N R N | (VanVorst & Meller, 2019, 732) anonymisierende man’ verwendet wird. (Siever & Schiobinski, 2007).
5 e = S ' aiels \ieoen, nieidt 0 Sene vechunaln jing, o - ST
$aRen che  Wobooen und did Sauecskale- S i Aee b L i P e o | direkte Anrede & personliche : . : . -
o) ! s L y O 0o sBReq EEIAS Ausdrucksweisen Als personlich werden alle Ausdrucksweisen bezeichnet, in denen gesagt wird, wer etwas tuf (Siever & Schlobinski, 2007).
AYOMe  7udammen und die Aaianen ungk | iy o | |
Fes . : i ; 3 (Jucks, Bromme & Runde, 2003, 65; Schmitt, 2011, 44)
: ol des e TR | ' = ‘ o ! Zu den erweiterten Nominalphrasen zahlen alle Nomen, die mindestens ein adjektivisches oder prapositionales
\aha . NS AGT._Qnze S\ .\(\\f\Q\"\G‘\B\“ e =.\(:’.\<:< an ol \on [a ho\en ©ieh Qe Aﬂr|hu|erung : oy i i '
T TP RS R SanEie ML R L s (Rincke. 2010 338) Komplement oder ein Genitivattribut besitzen (Siever & Schlobinski, 2007).
S > ——oa il o e WASesIoe- moeldle itwner mehr \anra, d hl h :ttl' he Salzla . . s
he M bl e T EnEN N (}{I-Lljlr;:en‘lsefrep-ﬁ'lq S't'a:mfﬁch%k 2?}?49% “ Hier wird die durchschnittliche Anzahl an Wértern pro Satz angegeben.
aur eostiy uod neqahv goziehed, SORRN S | Schmit, 2011, 46) ~ Gesamtwortzahl geteilt durch Satzanzahl
Ate POty Alde ARRCAMe  2eoRN Textlange e - .
e L | iac Browme & Runde. 2003, 65.66) Hier wird die Gesamtzahl der im Text enthaltenen Worter angegeben.
Ale WQJO\\—N Rladenen aen ynd GONRG- o ' : :
o CLm = | Type-Token-Index Anzahl der Types (= unterschiedliche Wérter) geteilt durch die Anzahl der Tokens (= Gesamtzahl der Worter im Text)
Bl (Schmitt, 2011, 46) ild & Pi k ol
(Wi issarek, 0.J.)
Abb. 2. Beispieltexte einer Schulerin.
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. - *i Fachbegriffe korrekt
Bisher konnten Texte von 320 Schuler*innen aus 8. und 9.
Klassen verschiedener Berliner und Brandenburger Schulen Fachbegriffe nicht korekt

erhalten werden. Im Rahmen einer Pilotierung wurde das
Analyseraster an einer Tellstichprobe (N = 161 Texte) des
Datensatzes erprobt und anschliel3end auf dieser Grundlage
Uberarbeitet, z.B. wurde eine Trennung Iin explizit und implizit
korrekt vorgenommen. Durch Analysen mithilfe von MAXQDA
konnten bereits sprachliche und fachinhaltliche Merkmale Umgangssprachliche Begriffe nicht korrekt
identifiziert werden, welche die Schuler*innen in unterschied-
lichem Mal3e verwenden, je nachdem ob sie eine Freundin
oder einen Chemielehrer adressieren. Unterschiede zeigen Proformen
sich bisher wie in Abbildung 3 ersichtlich. -
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